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А н н о т а ц и я .  В статье исследуются истоки и развитие образовательных экскурсионных практик в российском школь-
ном образовании в период с 1910 г. вплоть до 1930-х гг. Внимание автора сосредоточено на методических аспектах форми-
рования этого направления в обучении, его связи с предметным обучением, в первую очередь с преподаванием литерату-
ры. Проанализирован вклад двух научных школ – московской и петербургской / ленинградской – в разработку экскурси-
онного метода и его составляющих. В рамках проблемы наглядности, которая вошла в поле методических исследований в 
10-е годы прошлого века, экскурсионный метод рассматривается как эффективный для развития познавательной и эмоци-
ональной сферы учащихся в их непосредственном единстве. 
Исследование опирается на историко-хронологический, историко-генетический, сравнительный методы и контент-
анализ малодоступных источников периода 1910-х – начала 1930-х гг. Особое внимание уделяется трудам Н. М. Соколова, 
М. А. Рыбниковой, И. М. Гревса, Н. П. Анциферова. Выделяются ключевые методические принципы, на которых строятся 
экскурсии, такие как «путешественность», «тематичность», «погружение в атмосферу места», «подлинность», «коллектив-
ность восприятия» и «самостоятельное / групповое исследование объектов». 
В статье показано также, как происходил переход от описания конкретных экскурсионных практик к их осмыслению на 
методологическом уровне. Подчеркивается роль литературных экскурсий в развитии познавательной и эмоциональной 
сферы учащихся, развитии зрительской культуры, формировании читателей-сотворцов. Анализируется трансформация 
экскурсионного метода к концу 1920-х – началу 1930-х гг., когда он постепенно смещается в область экскурсоведения, 
а понятие наглядности в преподавании литературы сужается. 
В заключение подчеркивается, что разработанные в 1910–1920-е гг. экскурсионные практики, несмотря на смену образова-
тельной парадигмы, сохраняют свой образовательный потенциал, а их теоретические основы нуждаются в изучении и 
развитии. 
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A b s t r a c t .  This study critically examines the formative period of educational excursion practices in Russian schooling, spanning 
from 1910 to the early 1930s. The author’s central focus lies on the evolving methodological frameworks that underpinned these 
practices, particularly their integration with subject-specific instruction, with a pronounced emphasis on literary education. The 
author analyzes the contributions from the Moscow and St. Petersburg / Leningrad pedagogical schools, situating the excursion 
method within the broader discourse of visual pedagogy which gained traction in methodological research during the 1910s. This 
approach is posited as integral to fostering the unified cognitive and emotional development of students through direct, immersive 
experiences. 
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The research employs a robust methodological toolkit, including historical-chronological, historical-genetic, and comparative analyses, 
complemented by a deep content analysis of underutilized primary sources dating from the 1910s to the early 1930s. Special atten-
tion is paid to the works of N. M. Sokolov, M. A. Rybnikova, I. M. Grevs, and N. P. Antsiferov. The author formulates the core 
methodological principles of excursion-based pedagogy, including “travel / journeying,” “thematic coherence,” “immersion in the 
place atmosphere, “authenticity,” “collective apprehension,” and “independent / collaborative investigation of objects.” 
The article elucidates the critical transition from mere descriptive accounts of excursion practices to their sophisticated conceptualiza-
tion within a methodological paradigm. The article emphasizes the instrumental role of literary excursions in cultivating students ’ 
affective and cognitive domains, fostering visual literacy, and nurturing readers as active “co-creators” of meaning. Furthermore, it 
scrutinizes the methodological evolution of the excursion approach by the late 1920s and early 1930s, observing its diversion into the 
nascent field of excursion studies and a concomitant narrowing of focus within visual pedagogy for literature. 
In conclusion, it is emphasized that the excursion practices developed in the 1910s and 1920s, despite the change in the educational 
paradigm, retain their educational potential, and their theoretical foundations need to be studied and developed. 
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В недавно вышедшей монографии «Совре-
менные проблемы образования в историко-
педагогическом осмыслении» историк педагогики, 
академик М. В. Богуславский констатирует: «Со-
временная система отечественного образования 
представляет собой сложный и многослойный со-
циокультурный и целеценностный феномен» [Бо-
гуславский 2025: 405]. Разделяя созданную ученым 
концепцию развития отечественного образования 
на основе анализа «волновой цикличности» про-
исходящих в нем процессов, в рамках своего каби-
нетного исследования мы обратились к экскурси-
онным образовательным практикам (в первую оче-
редь – к литературным экскурсиям), которые, воз-
никнув в начале прошлого века, активно осваива-
лись российской школой вплоть до начала 1930-х гг. 
Сегодня мы переживаем аналогичный процесс: 
активное развитие партиципаторных музейных 
практик началось после выхода в свет книги Нины 
Саймон «Партиципаторный музей» [2017], которая 
во многом определила перестройку современной 
музейной работы. Для профессионального сооб-
щества актуализация проблематики происходит в 
том числе и через публикации о культурном куратор-
стве [Баскар 2017], о посещении музея как культурно-
образовательном событии [Идема 2018], а также че-
рез обращение к истории становления музейных 
практик [Ефиц 2024]. Все эти исследования объ-
единяет взгляд на музей и его посещение как «це-
леценностный феномен». 

Гораздо меньше внимания уделяется новым 
подходам к организации экскурсий вне «замкнуто-
го» пространства мемориальных и собственно ли-
тературных музеев и усадеб. А между тем в рамках 
образовательной урбанистики, активно развива-
ющейся отрасли современной педагогической 
науки, город рассматривается и как естественная 
среда образования, и как образовательный ресурс 
[Асонова 2022; Коробкова 2019]. При этом осмыс-
ление экскурсионных практик в историческом 
аспекте пока лежит на периферии научных иссле-
дований, этого вопроса касаются в основном 
вскользь, когда говорят, например, об образова-
тельном путешествии как стратегии и практике 
школьной и внешкольной работы [Коробкова 2018]. 

Именно этот факт во многом и определил 

цель нашего исследования: обратившись к исто-
рии образовательных экскурсионных практик, 
понять истоки их возникновения, связь с предмет-
ным обучением (в первую очередь – с литературой) 
и пути освоения в рамках российского школьного 
образования в первые два десятилетия прошлого 
века. Определяя период, мы принимали во внима-
ние два факта. Во-первых, это появление в 10-е гг. 
ХХ в. в методических исследованиях проблемы 
наглядности, понимаемой не только как обраще-
ние к тем ее видам, которые можно использовать 
на уроке: это не только использование лаборато-
рий для проведения опытов и длительных наблю-
дений над объектами живой природы. Во-вторых, 
возникновение ряда экспериментальных школ 
(Тенишевское и Лесное коммерческое училища в 
Санкт-Петербурге), педагоги которых искали но-
вые пути и методы освоения содержания школьно-
го образования, как естественно-исторического, 
так и гуманитарного. Для кабинетного исследова-
ния с помощью историко-хронологического мето-
да из общего числа просмотренных источников мы 
отобрали более 30 книг и статей (временной диа-
пазон – 1910–1931 гг.), а затем работали с ними, 
используя историко-генетический, сравнительный 
и контент-анализ. 

Прокомментируем определение хронологи-
ческих рамок выборки источников. На основе 
Циркуляров и Распоряжений Министерства 
народного просвещения, которые вышли в 1900–
1902 гг. [Школьные экскурсии 1921: 318–324], отме-
нялись летние работы учащихся и вместо них были 
рекомендованы прогулки, образовательные поезд-
ки, экскурсии (эти формы организации летнего 
досуга назывались по-разному), но потребовалось 
время, чтобы такие образовательные события со-
стоялись, накопленный опыт был обобщен, про-
анализирован, систематизирован и представлен 
профессиональному сообществу. Это произошло в 
1910 г., когда вышел в свет очередной выпуск педа-
гогического ежегодника, который издавался на 
средства преподавателей Санкт-Петербургского 
Лесного коммерческого училища, на этот раз он 
назывался «Школьные экскурсии». Сразу отметим, 
что к 1910 г. уже существовала обширная литерату-
ра по экскурсионному делу: ее библиография 
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насчитывает почти 20 страниц [Школьные экскур-
сии 1910]. 

Однако для нас важен тот факт, что авторы 
сборника сосредоточились именно на школьных 
экскурсиях и начали с определения их задач. По-
мимо воспитательной, они выделили еще две. 
Первая – развитие познания («Экскурсии должны 
прежде всего содействовать развитию у учащегося 
умения смотреть, и точно воспринимать внешний 
вид наблюдаемого объекта (“острота и точность взо-
ра”); далее, они должны способствовать изощрению 
тонкости и чуткости внимания: в-третьих, разви-
вать сообразительность суждения; в-четвертых, 
ускорять деятельность конструирующего вообра-
жения и развивать искусство предвидеть явления»1 
[Школьные экскурсии 1910: 5–6]); вторая – разви-
тие эмоциональной сферы личности («В области 
эмоциональной жизни учащегося экскурсии 
прежде всего, несомненно, способствуют общему 
и притом нормальному развитию впечатлительно-
сти <…> можно признать за ними важную роль в 
деле пробуждения и укрепления интеллектуаль-
ных эмоций, как-то: любознательности, способно-
сти наслаждаться умственной работой» [Там же: 6]. 
Было отмечено также, что «экскурсии, развивают 
эстетическую эмоцию, ведя горожанина в приро-
ду, а жителя сел и маленьких городов в крупные 
центры; они будят у первых чувство природы, (за-
ставляя, напр., видеть ее часто при необычном 
освещении), у вторых – чутье к архитектуре и во-
обще к – поэзии большого города» [Там же]. В этой 
обширной цитате для нас важны две позиции: за-
дачи экскурсий и их деление: эк ск у р си и  в  пр и -
р оду – так они будут названы чуть позже – и э кс-
ку р си и  в  ку л ьту р у . Из девяти статей сборника 
шесть посвящены экскурсиям по естественной 
истории, т. е. «в природу», и три – «в культуру». 
Это вполне объяснимо. Во-первых, образователь-
ные экскурсии рождались именно как прогулки. 
Они вошли в методику преподавания естественно-
научных дисциплин и позволили изучать не от-
дельные «живые» объекты, а «целокупную приро-
ду» (термин Д. Н. Кайгородова). Во-вторых, среди 
авторов сборника преобладают преподаватели го-
родских училищ и гимназий. И двое из них – в 
будущем известные отечественные методисты-
словесники: Н. М. Соколов и Г. Г. Тумим – написа-
ли о городских экскурсиях. Особо отметим первую 
статью Н. М. Соколова «Задачи гуманитарных экс-
курсий» [Там же: 93–220], в которой экскурсии в 
культуру, т. е. гуманитарные, разделены на не-
сколько групп: антропогеографические, содержа-
нием которых становятся экономические обще-
ственное благосостояние и благоустройство; ду-
ховная жизнь общества, типы человеческих об-
щежитий, исторические, историко-литературные. 
В рамках этой статьи антропогеографические экс-
курсии рассматриваются в русле методической про-
блемы наглядности. Принципиально важным для 
нас стал тот факт, что литературным экскурсиям 

 
1 Цитата приведена в современной орфографии, но с сохране-
нием авторской пунктуации. 

Н. М. Соколов посвятил в сборнике вторую статью 
«Литературные экскурсии» [Там же: 221–233], осо-
бо отметив, что последние не только носят позна-
вательный характер, они нацелены на развитие 
читателей сотворцов: «Литература знает два рода 
творчества – творчество писателя и творчество чи-
тателя. И то, и другое основано на деятельности 
фантазии; но в то время, как культура писатель-
ской фантазии дается почти исключительно жи з -
н ью  и процесс ее развития в сильной степени яв-
ляется непроизвольным, фантазия читателя может 
воспитываться и путем сознательного и планомер-
ного воздействия на нее, как самих читателей, так 
и лиц, их окружающих, а также школы. На школу 
и воспитателей, таким образом, выпадает важная 
роль в деле воспитания читательской фантазии, а 
следовательно, создания читателей-творцов, лю-
дей, умеющих глубоко переживать настроение 
писателей и ярко представлять себе созданные 
ими образы» [Там же: 221]. Иными словами, акцент 
сделан на зрительскую культуру школьников, фор-
мирование умения с опорой на увиденное воссо-
здавать в своем воображении обстановку, где раз-
виваются события произведения, т. е. того, что впо-
следствии назовут воссоздающим воображением, 
без работы которого постижение художественного 
текста невозможно. Статьи Н. М. Соколова оказа-
лись так востребованы словесниками, что были из-
даны отдельной брошюрой [Соколов 1910]. 

Статья Г. Г. Тумима «По следам Петра Велико-
го. Опыт литературной экскурсии» [Школьные 
экскурсии 1910: 234–248] была посвящена методике 
конкретной экскурсии: в ней автор пишет не о 
том, что должно стать ее объектом, а о том, к ак  
именно она может быть проведена, определяет 
меру участия в ее организации и подготовке учите-
ля и учащихся. Разрабатывая методику, Г. Г. Ту-
мим ориентируется на петербургских экскурсио-
нистов (в первую очередь И. М. Гревса и Н. П. Ан-
циферова), на основе трудов которых – в тесном 
сотрудничестве с методистами – складывается пе-
тербургская экскурсионная школа, о которой мы 
скажем чуть ниже. 

Завершая разговор о сборнике «Школьные 
экскурсии», отметим, что в 1921 г. он был компози-
ционно перестроен, существенно обновлен и пе-
реиздан [Школьные экскурсии 1921]: методика экс-
курсий оказалась очень востребована в советской 
трудовой школе. Рецензию на книгу написал учи-
тель-словесник В. С. Габо, однако аналитический 
разбор посвятил только статьям о гуманитарных 
экскурсиях, остановившись как специалист на 
экскурсиях литературных. Для нас важно замеча-
ние рецензента о том, что «экскурсионное дело с 
1917 года особенно вошло в школьную жизнь и уже 
стало элементарным положение, что без экскур-
сий невозможно наглядное и трудовое преподава-
ние» [Габо 1921: 25]. Автор – неслучайное лицо. 
С докладом «Литературно-эстетические экскурсии 
в средней школе» этот петроградский учитель вы-
ступил на Первом Всероссийском съезде препода-
вателей русского языка средних школ, который 
проходил в самом начале 1917 г. в Москве. Тезисы 
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доклада [Габо 1917] были развернуты им одноимен-
ной в статье 1917 г., опубликованной в осеннем но-
мере журнала «Родной язык в школе», который 
выпускал А. М. Лебедев, преподаватель словесно-
сти из г. Ярославля [Антонова 2025]. Завершая ста-
тью (не рецензию!), В. С. Габо написал: «Цель та-
ких поездок – развитие эстетического чувства, а 
также материал, прямо от жизни взятый, для сво-
бодных творческих сочинений, след[овательно] 
пробуждение литературно-художественного твор-
чества, помощь при обучении словесной и пись-
менной речи» [Габо 1916–1917: 382]. Думается, что 
позже, упоминая в рецензии 1917 год, автор имел в 
виду уже не только свои работы. Дело в том, что 
последний номер журнала «Вестник воспитания», 
также вышедший осенью, был посвящен проблеме 
внимания. Он открывался статьей «О внимании», 
принадлежащей автору, скрывшемуся за инициа-
лами Л. С. (о себе Л. С. пишет в женском роде). 
В ней учительница начальных классов фиксирует 
важный тезис, выдвинутый экспериментальной 
педагогикой, и последовательно развивает его: 
«Вопрос о воспитании внимания, – быть может, 
центральный вопрос воспитания, в особенности 
воспитания школьного, потому что школе прихо-
дится иметь дело с массою и значит, принимать в 
расчет общие психологические условия и вместе с 
тем индивидуальные свойства отдельных учени-
ков» [Л. С. 1917: 2–3]. Л. С. говорит о том, что чело-
века с развитым вниманием отличают наблюда-
тельный ум и своеобразный взгляд на жизнь, что 
во многом определяет самостоятельное отношение 
ко всем явлениям окружающего мира, и приводит 
в качестве примера И. Ньютона, который, наблю-
дая за падением яблок, вывел и сформулировал 
одни из величайших законов физики. Важным 
нам представляется и то, что автор говорит о необ-
ходимости формировать такое вду м ч и вое  вни-
мание у всех учеников («школе приходится иметь 
дело с массою»), а не только у способных. 

Следующей в этом же номере помещена ста-
тья «Эстетическое восприятие природы учащими-
ся», которая принадлежит М. А. Рыбниковой [1917], 
тогда еще учительнице словесности вяземской 
женской гимназии. В ней будущий методист вы-
двигает и обосновывает очень важное положение: 
воспринять художественное произведение и полу-
чать удовольствие от его чтения может только тот, 
у кого развито эстетическое восприятие окружаю-
щего его мира. Одним из приемов его развития 
М. А. Рыбникова считает экскурсию в природу, где 
учитель помогает школьнику увидеть, услышать и 
почувствовать окружающий мир и – это очень 
важно – запечатлеть его в слове. В связи с этим 
экскурсию она напрямую связывает с развитием 
зрительской культуры и письменной речи. По су-
ществу, эта статья – первый шаг к ее методике 
обучения творческим сочинениям [Романичева 
2023]. В качестве важного отметим лишь один 
факт: в 1918 г. М. А. Рыбникова начнет преподавать 
в школе под Москвой (Малаховской опытно-
педагогической станции) и в 1922 г. выпустит кни-
гу «Работа словесника в школе» [1922], обобщаю-

щую опыт собственной работы. Она включит в нее 
раздел о школьных сочинениях, основное содер-
жание которого составляет статья 1917 г. Более то-
го, методист и ее последователи, в первую очередь 
Л. Е. Случевская [1928] и С. И. Липеровская [1930], 
через несколько лет концептуально обоснуют но-
вый вид литературной экскурсии – образо-
творческую – и опишут методику ее проведения. 
Таким образом, мы можем утверждать, что начав-
шая складываться в этот период московская мето-
дическая школа будет последовательно показы-
вать: литературная экскурсия – «это лишь один из 
методов в общей методической системе литера-
турного образования» [Случевская 1928: 141], а так-
же действенный прием развития речи всех (а не 
только одаренных!) школьников, на что неодно-
кратно указывала М. А. Рыбникова. 

В биографии М. А. Рыбниковой есть один ма-
лоизвестный факт: в 1923 г. вместе со своими уче-
никами и учениками 7-й московской школы она 
участвовала в дальней экскурсии по русским горо-
дам. Об этом упоминает А. А. Коленкин в книге 
«Русский город и его роль в прошлом и настоя-
щем», называя методиста среди прочих руководи-
телей поездки: «Основное организационно-
педагогическое руководство экскурсией лежало на 
мне. Руководство изданием экскурсионного жур-
нала и воспитательные заботы об учащихся приня-
ла на себя М. А. Рыбникова, которая являлась и 
преподавателем литературы и воспитателем по-
ехавшей в экскурсию группы Малаховской Шко-
лы» [Коленкин 1924: 35]. Указание на журнал нам 
представляется важным и значимым. Дело в том, 
что в 1924 г. выходит из печати пособие «Ведение 
литературных кружков в рабочих клубах», автором 
которого был М. О. Скрипиль, будущий ученый 
секретарь Пушкинского дома, специалист в обла-
сти изучения фольклора и древнерусской литера-
туры, а пока – начинающий исследователь и пре-
подаватель Петроградского педагогического ин-
ститута. Опираясь на свой опыт работы со вне-
школьниками (так называли взрослых), он напи-
шет: «...результативный материал литературных 
экскурсий, ряд новых впечатлений может быть 
использован при работе литературного кружка в 
творческом направлении, при создании инсцени-
ровок, пьес, стихотворений, рассказов, корре-
спонденций в стенные газеты» [Скрипиль 1924: 19]. 
Художественный образ города в литературе был 
предметом исследования одной из групп, участни-
ки которой не только выступали с соответствую-
щими сообщениями, но и проводили литератур-
ные экскурсии. 

К сказанному можно добавить, что М. А. Рыб-
никова, имея опыт организации литературных 
выставок в Малаховской школе, отвечала за вы-
ставку, которая стала итогом поездки. Период ор-
ганизации, проведения дальней экскурсии и пуб-
личного отчета о ней составил почти 4 месяца (с 16 
мая по 23 сентября 1923 г.). В процессе подготовки 
и проведения этого образовательного путешествия 
(в терминах 1920-х гг. – «дальней экскурсии») 
школьники слушали, сами разрабатывали и про-
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водили самые разные экскурсии (смотрели и изу-
чали Боголюбово и Владимир, Суздаль, Нижний 
Новгород, Сормово, Павлово как разные типы го-
родов), а также выполняли задания проектно-
исследовательского характера (вели наблюдение, 
проводили анкетирование и интервьюирование 
жителей, работали с документами в городских ар-
хивах, делали доклады, изучали, как создаются 
образы городов писателями, что и как рассказыва-
ется о городе на страницах художественных про-
изведений), одновременно учились работать в 
группе, выполняя те или иные проектные и/или 
исследовательские задания, а также сотрудничать с 
другими группами. Подробное описание того, как 
была организована работа и какие задания полу-
чили ученики, можно взять из упомянутой выше 
книги, которая лежит в открытом доступе 
(https://land.lib33.ru/site/publication/1447). Обозна-
чим лишь те принципы, на которых была выстрое-
на дальняя экскурсия: 

– путешественность: погружение в атмосфе-
ру места через передвижение на значительные 
расстояния по возможности пешком; 

– тематичность: подчинение всей поездки-
путешествия единой теме, разделенной на подте-
мы (их было 11), что позволило сделать широкий 
охват материала, подготовить и провести самые 
разные экскурсии, в том числе литературные; 

– обязательность моментов / ситуаций «кол-
лективного восприятия» и переживания; 

– исследовательский подход к городу (изу-
чение ландшафта, основных памятников, знаком-
ство с историей и повседневной жизнью, в том 
числе через работу с источниками, а также соб-
ственное наблюдение и опросы жителей) и его об-
разу в художественном тексте (например, в романе 
М. Горького «Мать»); 

– учебно-научная (ведение индивидуальных 
дневников, подготовка докладов, промежуточных 
и итоговых, с последующем обсуждением) и твор-
ческая деятельность (выпуск рукописных экскур-
сионных журналов, в составе которых были тексты 
разных стилей и жанров; создание выставки и 
проведение по ней экскурсий). 

Понятно, что выстраивать работу на таких 
принципах можно только с высокомотивирован-
ными школьниками (ученики 7-й школы, располо-
женной в районе Арбата, где жила научная и твор-
ческая интеллигенция Москвы, и Малаховской 
школы, временно объединившиеся в коллектив, 
таковыми и были). Возможно, поэтому М. А. Рыб-
никова, убедившись, что дальняя экскурсия (обра-
зовательное путешествие) – форма учебно-научной 
работы не только трудоемкая, но и доступная не 
для всех, в дальнейшем, даже активно сотрудничая 
с музейщиками и много занимаясь подготовкой 
учителей как экскурсионистов, к ней никогда не 
обращалась. Но это предположение требует даль-
нейшей проверки, в том числе и по сохранившим-
ся документам в ее архиве1. 

 
1 Ф. 367 Рыбниковы. Рыбниковы: Николай Александрович (1880–
1947), Мария Александровна (1885–1942), Щукины: архивный 

Возвращаясь к книге А. А. Коленкина, отме-
тим: в ней аналитически описан опыт дальней экс-
курсии, принципы подготовки, организации и 
проведения которой сложились существенно 
раньше, в первую очередь в трудах историка-
античника И. М. Гревса и его ученика Н. П. Анци-
ферова. Профессор Санкт-Петербургского универ-
ситета работал и на Бестужевских курсах, где одно 
время возглавлял филологический факультет. 
В сфере научных интересов ученого были истори-
ческие экскурсии, которые он считал одним из 
методов обучения. Именно он впервые, и на это 
указывает Е. Н. Коробкова [2014; 2015], заложил 
основы экскурсионного метода, обосновав три 
принципа, на которых он базируется: п ог р у же-
ни е  в атм ос ф ер у  м ес та  (вживание через эмо-
циональное восприятие прошлого, следы которого 
нужно «прочесть» в настоящем), под ли н н ост ь 
(непосредственное обращение к следам старины), 
пу те ше ст ве н но ст ь  (обостренная жажда новых 
впечатлений и эмоций). По методике, выстроен-
ной на этих принципах, профессором И. М. Грев-
сом и были организованы дальние экскурсии сту-
дентов (в числе которых был его любимый уче-
ник – Н. П. Анциферов) и бестужевок в Италию в 
1907 и 1912 гг. [Анциферов 1992: 277–309]. 

Скажем несколько слов и о незаслуженно за-
бытой брошюре М. О. Скрипиля, о которой мы 
упоминали выше. Ее автор одним из первых опи-
сал теоретические основы литературных экскур-
сий. Он дал очень простое и емкое определение 
экскурсионному методу как методу «моторного 
завоевания знаний» [Скрипиль 1924: 3], предложил 
одну из первых классификаций литературных экс-
курсий, разделив их на экскурсии литературно-
биографического, литературно-комментирующего 
и литературно-эмоционального характера, особо 
отметив, что основной задачей последних «являет-
ся развитие эстетических эмоций экскурсантов – 
пробуждения в них чувства природы, чутья к поэ-
зии и архитектуре города ... <их – Е. Р.> необхо-
димо использовать при самостоятельном литера-
турном творчестве экскурсантов» [Там же: 19]. Ав-
тор увидел важность литературных экскурсий для 
заполнения «полых представлений» экскурсантов 
их собственными живыми впечатлениями, под-
черкнул, что научить эстетическому чувству нель-
зя, но если не подавлять подопечных «авторитет-
ным мнением и оригинальностью <собственного – 
Е. Р.> восприятия» [Там же: 21], то можно разбу-
дить их эстетическое чувство или заразить своим. 
Педагог также отметил обязательные составляю-
щие элементы литературной экскурсии: зритель-
ные впечатления, их моторное переживание, «са-
мостоятельное или с помощью руководителя ис-
пользование текстов, объяснительное слово руко-
водителя или экскурсанта. 

Ум е ни е  см отр ет ь и  ви дет ь , так называе-
мый наблюдательный или созерцательный прин-
цип, необходимо выдвинуть на первое место при 

 
фонд, 1800–1944. 1122 ед. хр. URL: https://rusneb.ru/catalog/ 
000199_000009_004734495/ (дата обращения: 22.06.2026). 
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проведении любой литературной экскурсии – осо-
бенно же экскурсии литературно-эмоционального 
характера [Скрипиль 1924: 21]. Нельзя все подчи-
нять только логическому принципу построения. 
Кроме созерцательного принципа в а же н  об х од ,  
и сп о льз о в ан и е  те кс то в  и  методически гра-
мотное использование слова (предпочтение беседы, а 
не лекции, включение объяснений подготовленных 
экскурсантов, а не руководителя). Когда читаешь эту 
брошюру, понимаешь, что М. О. Скрипиль тоже был 
хорошо знаком с работами И. М. Гревса и Н. П. Ан-
циферова (последнего он цитирует, обосновывая 
необходимость городских литературных экскур-
сий: «Сопоставление художественного образа с тем 
явлением, что вызвало его к жизни, содействовало 
его образованию, приведет к более полному его 
постижению» [цит. по: Скрипиль 1924: 15]. 

И. М. Гревс был одним из первых, кто стал за-
ниматься городскими экскурсиями, потому что 
полагал: «Города – это и лаборатории, и приемни-
ки, и хранители культуры, и высшие показатели 
цивилизованности. В них происходит сгущение 
культурных процессов, насыщение их результатов 
<...> Во все великие эпохи истории человечества 
города являлись яркими воплотителями культур, 
особенностями их “души” или лучше выраставшей 
души человечества» [Гревс 1921: 11]. Условием 
успешных школьных экскурсий ученый считал 
преемственность и последовательность сотрудни-
чества «значимых» взрослых и учеников, которые 
объединяются в одну сплоченную группу. В начале 
1920-х гг. И. М. Гревс возглавил один из отделов 
Петроградского экскурсионного института и тогда 
же написал статью «Монументальный город и ис-
торические экскурсии», которую мы цитировали 
выше [Гревс 1921]: она была программной для раз-
вития экскурсионного дела в Петрограде. 

Вместе с И. М. Гревсом в Экскурсионном ин-
ституте работал и его ученик Н. П. Анциферов, 
который, развивая идеи своего учителя, создал 
свою трилогию о Петербурге: «Душа Петербурга» 
(1922), «Петербург Достоевского» (1923), «Быль и 
миф Петербурга» (1924). Согласно его концепции, 
душа города – это складывающееся в прошлом и 
проявляющееся в настоящем единство всех сторон 
городской жизни: природного и архитектурного 
ландшафтов, постепенно определяющегося места в 
жизни страны, повседневной и духовной жизни. 
В 1923 г. Н. П. Анциферов пишет брошюру «О ме-
тодах и типах историко-культурных экскурсий», а 
тремя годами позже – «Теорию и практику литера-
турных экскурсий» [Анциферов 1926]. В этих двух 
работах исследователь касается методики подго-
товки экскурсий, в которую должны быть вовлече-
ны как ее будущие участники, так и руководитель, 
а также роли руководителя, который в процессе 
подготовки «должен научить их <экскурсантов – 
Е. Р.> ч и т ат ь  о кр у ж аю щ ее , хотя бы самое обы-
денное» [Анциферов 1923: 6], а на самой экскур-
сии – в идеале – выступать в роли модератора / 
медиатора деятельности экскурсантов. В этой же 
брошюре ученый предпринимает попытку дать 
определение экскурсионного метода через пере-

числение его основных составляющих: 1) тема, ко-
торая определяет выбор объектов для экскурсии, 
являясь критерием выбора материала, 2) осмотр и 
изучение объектов в процессе обхода, что обеспе-
чивает моторность восприятия, 3) зрительный спо-
соб восприятия: на экскурсии надо не рассказы-
вать об объекте, а показывать его. Последовательно 
разбирая составляющие экскурсионного метода, 
автор приходит к выводу, что их следует дополнить 
еще двумя: 1) коллективностью работы, 2) опреде-
лением места и роли словесного элемента (объяс-
нение руководителя, беседа экскурсантов). Он раз-
деляет идею Н. А. Гейнике, который писал об уме-
нии видеть как эстетическом и историческом вос-
приятии и в своей статье «Культурно-исторические 
экскурсии» (1923) касался вопросов методологии и 
методики их организации. Однако если Н. А. Гей-
нике сосредоточился именно на методологии и 
предпринял попытку дать определение дальней 
экскурсии / образовательного путешествия и экс-
курсионного метода («...я определил бы сущность 
экскурсионного метода как совокупность следую-
щих признаков. В основе экскурсионной работы 
идут зрительные впечатления, почти всегда сопро-
вождаемые и осложняемые впечатлениями мотор-
ного характера; работа экскурсанта носит актив-
ный и творческий характер; особая углубленность 
этой работы является следствием ее коллективно-
сти; образовательные цели экскурсии достигаются 
ее тематичностью» [Гейнике 1923: 13]), то Н. П. Ан-
циферов показывает, как этот метод может быть 
реализован в практике и, выявляя специфику гу-
манитарных, а вслед за ними и литературных экс-
курсий, предлагает классификацию: «Гуманитар-
ными следует считать экскурсии, посвященные 
изучению культуры как прошлого, так и современ-
ности, будь то явления, порожденные духовными 
или материальными интересами человека... Все 
экскурсии в отношении задач своего осмотра мо-
гут быть разделены на две группы: 1) э кс ку р си и ,  
дем о н стр и р у ю щи е  объект изучения, 2) эк с-
ку р си и ,  к ом м е нт и р у ю щи е  объект изучения» 
[Анциферов 1923: 21]. В основе деления, как мы ви-
дим, отношение темы к материалу. К первой груп-
пе ученый относит экскурсии, подводящие к со-
зерцанию предмета: эстетические, историко-
художественные, технико-экономические, этно-
графические; ко второй – литературные: 1) к био-
графии писателя, 2) к психологии творчества, 
3) к литературному образу, путем введения в об-
становку жизни и творчества. 

Таким образом, уже в первой половине 20-х гг. 
ХХ в. как в экскурсоведении, так и в методике 
преподавания литературы происходит существен-
ный сдвиг: от аналитического описания конкрет-
ных экскурсионных практик к их осмыслению на 
уровне методологии. 

Тогда же складываются две экскурсионные 
школы: «При наличии большого единомыслия 
москвичи и петроградцы различались в уклонах» 
[Анциферов 1992: 409]. Эта цитата взята из архив-
ного документа, при публикации которого иссле-
дователи дали ему своей подзаголовок – «Культур-
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ная революция 20-ых годов (конспект)» [Там же: 
407–410]. Попробуем сказанное в отношении по-
становки экскурсионного дела в двух столицах пе-
ревести в план методики. Общее очевидно: оно в 
перекличках работ москвичей и петроградцев 
(Гейнике – Анциферов), в проведении москвичами 
дальней школьной экскурсии на основе принци-
пов, которые определены петроградцами, а также 
в том, что московские методисты, как и петроград-
ские экскурсионисты, важное место отводили 
начальным и финальным точкам осмотра, органи-
зовывали групповую работу и т. д. Но «уклонами» 
различались. Москвичи рассматривали экскурси-
онный метод в первую очередь как один из методов 
обучения литературе, который опирается на само-
деятельность и творческую работу школьников, 
участников экскурсии. В приоритете у них были 
образо-творческие экскурсии как прием развития 
речи учащихся и обучения творческому письму. 
Именно поэтому акцент в работе они делали на 
подготовку учителей как экскурсионистов: в Москве 
в Институте методов внешкольной работы под ру-
ководством Л. Е. Случевской работал экскурсион-
ный семинар, в рамках которого группой учителей-
экспериментаторов руководила М. А. Рыбникова. 

Не будем забывать и о вкладе в методику москов-
ских экскурсионистов. В первую очередь Н. А. Гейни-
ке, который всячески подчеркивал, что в настоя-
щей образовательной прогулке есть две составля-
ющие: познавательная и эмоциональная. Школь-
ники в процессе экскурсии должны обязательно 
узнать что-то новое и интересное для себя, по-
смотреть «новыми глазами» на известный объект, 
а также получить и пережить – в идеале коллек-
тивно – эстетические эмоции от увиденного. При-
водя в пример экскурсию Л. С. Случевской «По 
Остоженке», Н. А. Гейнике отмечал такое ее каче-
ство, как событийность (конечно, он не употреблял 
это слово), и утверждал, что достигается такой ха-
рактер прогулки продуманным сочетанием науч-
ности и эмоциональности. 

Питерские педагоги, которые много сделали 
для разработки основ экскурсионной работы 
(например, А. А. Коленкин, Б. Е. Райков) и для то-
го, чтобы экскурсии вошли в практику школьного 
обучения, во второй половине 1920-х обобщают 
сделанное и создают пособия, делая акцент не 
только на методике их проведения, но и на проце-
дуре организации [Коленкин 1927]. Осмысляя 
накопленный опыт в своей книге «Методика и 
техника экскурсий» (первое издание – 1921 г., чет-
вертое – 1930 г.), Б. Е. Райков предлагает несколько 
их классификаций, сделанных по разным основа-
ниям, и утверждает, что методика проведения 
определяется выбранным руководителем типом 
экскурсии: «Исследовательские экскурсии содер-
жат много элементов активности, упражняют са-
модеятельность учащихся, самостоятельность их 
суждений и вполне отвечают духу современной 
школы. Показательные <показывающие – Е. Р.> 
экскурсии с большой пользой служат задачам 
предметности и конкретности преподавания, дают 
зрительные образы, ассоциированные с теми или 

иными отвлеченными понятиями и суждениями и 
весьма оживляют преподавание... исследователь-
ский тип экскурсий педагогически является более 
ценным, чем показательный...» [Райков 1930: 37]. 
Он постоянно подчеркивает, что в любой экскур-
сии важна не только познавательная, но и эмоци-
ональная сторона: «...мы очень хорошо и прочно 
усваиваем знания, которые нас интересуют. Инте-
рес же всегда связан с определенными чувствен-
ными переживаниями, которые окрашивают зна-
ния в эмоциональный тон...» [Там же: 15]. К концу 
1920-х гг. методологические проблемы экскурсио-
низма (определение метода, принципы и т. д.) от-
ходят на второй план, уступая место проблемам 
организационно-методическим. 

Если говорить о методике преподавания ли-
тературы, то проблема наглядности, которую од-
ним из первых поставил Н. М. Соколов в 1910 г., во 
второй половине 1920-х гг. им не поднимается: 
сферой научных интересов методиста становятся 
изучение художественных произведений в школе 
и развитие речи учеников, но без обращения к 
экскурсиям как приему обучения творческому 
(свободному) письму. Именно поэтому образова-
тельные поездки, экскурсии (прежде всего город-
ские) более чем на полстолетия переместились в 
сферу экскурсоведения, хотя личные связи тех, кто 
занимался литературными экскурсиями, сохраня-
лись: в первую очередь это касается М. А. Рыбни-
ковой, Л. Е. Случевской и Н. П. Анциферова. 
В этой связи отметим: в Петрограде / Ленинграде 
акцент был сделан на подготовительный этап: ра-
боту в библиотеках, архивах, а также чтение лек-
ций и проведение семинарских занятий. В центре 
внимания были подготовка экскурсоводов, владе-
ющих новыми приемами работы, постоянное кон-
сультирование, развитие сети экскурсионных 
станций, их наполнение материалом, которым 
могли пользоваться участники экскурсий. Именно 
поэтому в приоритете были городские, историче-
ские и литературные, целокупные экскурсии, про-
водимые специалистами. Это был очень эффек-
тивный прием как постижения и присвоения го-
родского пространства в его материальной и ду-
ховной целостности, так и изучения художествен-
ного текста, на страницах которого большое место 
занимал образ города. 

Во второй половине 20-х гг. ХХ в. литератур-
ные экскурсии последовательно и неуклонно 
начинают приобретать обществоведческий харак-
тер, их вписывают в рамки изучаемых комплексов, 
типа «Город», «Деревня», «Завод». Экскурсионная 
тематика на страницах методических журналов на 
рубеже 1920–1930-х гг. возникает очень редко. От-
метим лишь две статьи: А. Г. Бромберга [1930] и 
Л. Е. Случевской [1931], на страницах которых мы 
видим попытку сохранения экскурсионного мето-
да при изучении литературы в школе. К середине 
1930-х гг. существенно меняется и подход к лите-
ратурным экскурсиям: таковыми в первую очередь 
считаются экскурсии в мемориальные или литера-
турные музеи, о чем свидетельствует одноименная 
статья ленинградского методиста О. Л. Тоддес [Ма-
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териалы 1935: 133–135]. Суживается и понятие 
наглядности: применительно к литературе как 
учебному предмету она приравнивается к иллю-
стративности, описываются способы ее использо-
вания в рамках урока литературы. Этой проблеме 
посвящены два ключевых доклада московских учи-
телей-методистов А. Д. Гречишниковой и С. А. Гу-
ревича, названных одинаково «О наглядности в 
преподавании художественной литературы» и 
прозвучавших, как и выступление О. Л. Тоддес, на 
совещании преподавателей русского языка и лите-
ратуры весной 1935 г. [Там же: 81–85; 86–98]. Одна-
ко в этом же сборнике материалов совещания по-
мещена статья С. И. Липеровской «Литературные 
кружки и литературные экскурсии» [Там же: 102–
107]. Она в чем-то созвучна идеям М. О. Скрипиля, 
который рассматривал литературную экскурсию 
как форму внеклассной и внешкольной работы. 
Однако будучи многолетней коллегой М. А. Рыб-
никовой, методист акцентирует внимание на том, 
что литературные экскурсии носят стимулирую-
щий характер: «...во всех классах, начиная с пер-
вых, очень большое значение имеют творческие 
экскурсии ... Они дают большие результаты, про-
буждая в учащихся их творческие способности. 
Пора нам кончить с той описательной формой, 
которая дается в классе, когда пишут пейзажи, 
сидя на местах... В 6–7 классах с большим интере-
сом проходят литературные экскурсии. Результа-
том хорошо проведенной экскурсии мы имеем 
создание учащимися художественного произведе-
ния» и настаивает, что «этюды, наброски, опыты 
самих учащихся, надо ввести в практику нашей 
кружковой работы» [Там же: 105, 106]. 

Выводы 

В заключение отметим: разработка теорети-
ческих основ образовательных экскурсионных 
практик, которая в 10–20-е гг. прошлого века про-

ходила в тесном сотрудничестве методистов-
словесников и экскурсионистов, принадлежащих 
к разным научным школам, не может и не должна 
стать исключительно достоянием истории: экскур-
сионный метод не канул в Лету при смене страте-
гического курса Наркомпроса в 1929 г., он может 
быть востребован и сегодня в ситуации смены об-
разовательной парадигмы. Решая ту или иную 
учебную задачу, современный учитель, обратив-
шись к классификации, может выбрать такую экс-
курсию, в рамках которой решение этой задачи 
будет наиболее эффективно, руководствуясь прин-
ципом тематичности, выбрать материал и структу-
рировать его. Опора на принципы событийности и 
коллективного проживания и переживания позво-
ляет оптимально сочетать две ее составляющие: 
научную и эмоциональную. Разработка образова-
тельной экскурсии и/или образовательного путе-
шествия предполагает следующее: 1) понимание, 
что готовиться к ним предстоит по-разному 
(к дальней поездке школьников готовит коллектив 
педагогов, а не один учитель-предметник), 2) важ-
на не только организационная, но и содержатель-
ная составляющая, 3) необходимо продумать соб-
ственную деятельность (зачем, что и как показы-
ваю и говорю, обеспечивая «моторное» присвое-
ние знаний), а также разнообразную по видам и 
формам деятельность участников. 

Мы убеждены: экскурсионный метод, разра-
ботанный и описанный нашими коллегами-
предшественниками, обладает большим потенци-
алом. Ведь в их исследованиях это именно метод, а 
не алгоритмизированная и поэтому упрощенная 
технология. Реализовать его в новых социокуль-
турных условиях, как и сделать экскурсии повсе-
местной практикой в обучении литературе, – одна 
из задач как методической науки, так и школьного 
изучения предмета. 
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